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Resumo: A escolha do curso é um processo complexo que perpassam questdes relacionadas
ao mercado de trabalho e afetividade. De forma geral, optamos por aquele que nos
possibilitard alcancar objetivos profissionais e pessoais. As condi¢des, os salarios e o tempo
de trabalho sdo alguns dos fatores que contribuem para a construcdo desse cendrio e pela
baixa concorréncia e escolha pela profissdo de professor. Apesar desse panorama de
desvalorizacdo, percebemos que o docente € um profissional importante, visto a tarefa politica
que sua profissdo desempenha. Nesse cenario — de desvalorizacao e importancia — tragamos o
objetivo deste trabalho que é analisar o que motivou os académicos do segundo e décimo
semestre a escolher Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — periodo noturno. Para esta
pesquisa foram realizadas entrevistas com seis voluntarios, sendo trés do segundo e trés do
décimo semestre, com cinco questdes, sendo analisada apenas a questdo que se referia a
escolha do curso. A analise dos dados foi realizada através de uma adaptacdo da analise de
contetdo. Através da analise foi possivel estruturar trés unidades de significado que
apresentaram convergéncia. A partir delas constatamos que o professor exerce influencia
consideravel nos estudantes na escolha do curso. Observamos que profissao de professor esta,
para esses académicos, em segundo plano, ou seja, a escolha do curso ndo se vincula ao
intuito direto de ser professor. Isto é reflexo de uma visdo dicotdbmica associada as
possibilidades profissionais (dupla atuacdo) e formativas que o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas viabiliza. No que tange a escolha do curso noturno, notamos que nem
todos os académicos trabalham. Sendo necessarias discussdes e novas pesquisas a fim de
suscitar os impactos deste contraste sobre a formacao desses académicos.
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Introducgéo

Quando chegamos ao periodo de escolha do curso, pensamentos, falacias e
contradi¢bes perpassam nossas cabecas. De forma geral, optamos por aquele que nos

possibilitard alcancar objetivos profissionais e pessoais dentro de um conjunto de valores
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pertencentes ao meio social e cultural ao qual fazemos parte. Sendo assim, tal decisdo ndo é
somente individual e sim o resultado de confrontos vivenciados pelos estudantes.

Atualmente, como afirma Diana e Oliveira (2008), a escolha do curso tem sido feita
principalmente em funcdo do quadro econémico e das ofertas de mercado. Observamos com
iSSO que 0s cursos com maior prestigio social apresentam maior relagdo candidatos/vaga.
Segundo Borges e Carnielli (2005), o status conferido a alguns cursos especificos é reflexo da
estratificacdo social existente em nosso pais, em gue O acesso a0 Curso superior esta
relacionado a posicao social que o estudante ocupa.

Em estudo realizado por Gatti (2010), a partir dos dados do questionério
socioecondémico do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) do ano de
2005, observamos que 39,2% dos académicos que fazem pedagogia ou outras Licenciaturas,
possuem renda familiar de até trés salarios minimos. A autora aponta ainda que 50,4 %
situam-se na faixa de trés até dez salarios minimos. Esses nimeros mostram que apenas
10,4% dos estudantes possuem a renda familiar acima de dez salarios minimos, ou seja,
poucos que possuem maior poder aquisitivo escolhem ser professor.

De acordo com Vargas (2010), durante a historia da educacao superior, existiu um
predominio da escolha pelos cursos ditos “imperiais” (Medicina, Direito e Engenharia).
Nestes cursos, ha uma concentragdo de candidatos com maior poder aquisitivo, que estudaram
em boas escolas particulares, fizeram cursinho pré-vestibular e consequentemente tem, no
vestibular, o desempenho para ser aprovado em cursos mais concorridos. Em contrapartida, a
autora destaca que a escolha dos concorrentes pertencentes a classe média baixa pauta-se por
cursos que exigem desempenho mediano, como os de Licenciatura.

No que tange a profissdo docente, percebemos que ela, ao contrario dos cursos
“imperiais”, sempre foi negligenciada. As politicas e iniciativas do governo em relacdo a
profissdo docente foram, e ainda sdo, voltadas para manter o Status quo social, ja que as
principais modificagbes se deram a partir da necessidade de formar trabalhadores que
atendessem as demandas do mercado, sobretudo nos processos de industrializacéo e expansao
econdmica do pais (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2007).

Dessa forma, percebemos que as condicOes, os salarios e o tempo de trabalho da
profissdo de professor sdo diferentes de outras profissdes, como a de medico e advogado por
exemplo, que exigem a formacdo em nivel superior. Segundo Pereira (1999), problematicas
nestes aspectos tem tornado a profissdo docente pouco atrativa, bem como se constituem
como subsidios para a construcdo de um quadro de desvalorizacdo da profissdo. Dentre esses

aspectos Gatti e Barreto (2009), destacam que a pouca possibilidade de ascensdo social € um



dos fatores que interferem na escolha dos jovens por outras profissdes em detrimento da
profissdo docente.

Apesar do cenario de desvalorizacdo, num mundo em que os problemas se tornam
cada vez mais globais e que a profissdo de professor passa por constantes mudancas,
percebemos que o docente é de fundamental importancia. Segundo Morin, Ciurana e Motta
(2009), a educacdo estd para além de uma profissdo. Ela é uma tarefa politica que tem por
objetivo “fortalecer as condig¢des de possibilidade da emergéncia de uma sociedade-mundo
composta por cidaddos protagonistas, consciente e criticamente comprometidos com uma
civilizacdo planetaria” (p. 98).

Frente & dinamicidade do mundo do trabalho e o desenvolvimento das midias,
sobretudo, da internet, a escola, como parte da sociedade, também passou por mudangas e
sofreu novas exigéncias. Uma das mais impactantes foi o advento da internet. A partir de seu
desenvolvimento a escola ndo é mais o Unico acesso de informagdo para construcdo do
conhecimento. Com isso 0s profissionais da educacdo deixam de ser apenas transmissores e
assumem outro papel: o de mediar informagdes “soltas” no sentido problematiza-las e
sistematiza-las na construcdo do conhecimento, considerando 0s contextos aos quais
professores e estudantes estfo inseridos (LIBANEO, 2011).

Nesse contexto de contradigéo - desvalorizagédo e importancia do profissional docente
- indagamos: Quem quer ser professor? O que motiva a escolha por esta profissdo? Que
fatores especificos determinam a escolha pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Quais as
motivagdes que levam os académicos a escolher o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFG? Considerando esses aspectos, o presente trabalho tem por objetivo
analisar o que motivou os académicos do segundo e décimo semestre a escolher Licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas.

Metodologia

O presente trabalho € um recorte de uma pesquisa desenvolvida no contexto do
Programa de Bolsistas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UFG), intitulada “Formacao de
Professores de Ciéncias e Biologia no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/UFG: as
representagcdes dos estudantes sobre a profissdo docente — Fase 11”. Para essa pesquisa foram
realizadas entrevistas com académicos do segundo e décimo semestre com o intuito de
investigar quais eram as concepgdes destes acerca da funcéo e profisséo docente.

Os sujeitos da pesquisa foram seis (06) académicos, trés matriculados no segundo

semestre do curso e trés no décimo. O critério de escolha deu-se pelo convite em sala de aula.



Somente os trés primeiros de cada sala que se disponibilizaram foram entrevistados.

O roteiro de entrevistas foi elaborado com cinco questées abordando: os motivos de
escolha do curso; as concepgdes de formacgdo e profissdo docente; as contribuicGes das
disciplinas especificas e pedagdgicas para a formacédo de professores. Esse roteiro obedeceu
aos seguintes passos: a) Leitura da questdo; b) Tempo de reflexdo para o entrevistado; c)
Releitura da questdo e gravacao do audio das respostas.

As unidades de significado® foram obtidas através da anélise dos dados com uma
adaptacdo da analise de contetdo (BARDIN, 2011), proposta por Porto, Simbes e Moreira
(2004). A categorizagdo foi organizada a partir da seguinte estrutura: a) Transcri¢do; b)
Leitura flutuante das respostas; c) Releitura das respostas ressaltando os significados
atribuidos pelos académicos ao objeto de estudo; d) Escolha dos indicadores do discurso
envolvendo elementos no texto que trazem significados pertinentes ao objeto estudado; e)
Estruturacéo e elaboracdo da tabela de convergéncia.

No presente trabalho, discutimos os motivos que os levaram o0s académicos a
escolher o curso em questdo. Para isto, foram consideradas apenas as unidades de significado
da questao “Como foi sua entrada no curso? Em sua resposta aponte os motivos de escolha do

curso, o processo seletivo, o resultado e a recepcdo da familia”.

Resultados e discussdes

Apos a anélise da questdo, obtivemos ao todo, 13 unidades de significados referentes
a escolha do curso. Apesar da diversidade de influéncias para escolha do curso apresentada
pelos académicos, neste trabalho discutimos apenas aquelas que apresentaram convergéncia, 0

que totalizou trés unidades de significados (Quadro I).

Quadro | — Unidades de significado atribuidas pelos académicos dos dois semestres analisados quanto a
primeira questdo do roteiro de entrevistas “Como foi sua entrada no curso? Em sua resposta aponte 0s
motivos de escolha do curso, o processo seletivo, o resultado e a recep¢ao da familia”.

A) Escolheu o curso por ter

“afinidade” com Biologia. X X X X
B) Presenca do profissional
docente como influencia para X X

escolha da Licenciatura.
C) Escolheu o curso noturno com
intuito de trabalhar durante o dia. X X

® Nesse trabalho, optamos por considerar “unidades de significado” as ideias semelhantes nos discursos dos
licenciandos e reunidas com uma determinada identidade.



Observamos na unidade de significado A que trés académicos apontaram em seus
discursos elementos referentes a escolha do curso por ter “afinidade” com a Biologia. Esta
“afinidade” traduz-se de maneira geral por trés motivos: a) Por gostar das disciplinas de
Ciéncias e Biologia na Educacdo Basica; b) Por apreciar os professores da Educacdo Bésica,
bem como, as préaticas de ensino por eles utilizadas; c) Por influencia de documentéarios
relacionados a Biologia.

Gostariamos de ressaltar que os trés motivos relacionados a “afinidade” nao se
referem cada um a um voluntério especifico. Percebemos na analise dos dados que as
motivacdes convergem em alguns aspectos e divergem em outros. Sendo assim, um mesmo
voluntario pode ressaltar os trés, somente um ou apenas dois dos motivos relacionados a
“afinidade” com a Biologia.

No que se refere ao gostar das disciplinas de Ciéncias e Biologia, observamos que 0s
académicos apontam seu inicio ja no Ensino Fundamental. Esta afeicdo perdurou toda a vida
escolar até a escolha pelo curso de Ciéncias Biologicas. Como vemos a seguir, esse gostar é

subjetivo e envolve experiéncias vivenciadas pelos estudantes.

“[...] desde crian¢a que eu queria ser Bidloga, sabe? [...] Ja gostava muito de
Biologia antes do Ensino Médio/...] ” (Voluntaria I)

“[...] eu sempre tive muita afinidade com a disciplina de Biologia e de Ciéncias,
desde os anos iniciais na minha histéria escolar. J& no Ensino Fundamental eu
gostava muito. Era a disciplina que eu mais me identificava.” (Voluntario V)

Percebemos que no caso desses voluntarios a escolha de um curso na area cientifica
baseia-se numa construcdo relacionada a suas histdrias de vida. Neste sentido, ndo podemos
dissociar o gostar das disciplinas e o gostar do professor. Como ressaltam os voluntarios nos
trechos a seguir, o fato de obter resultados satisfatérios e a facilidade em aprender
determinados conteudos da disciplina de Biologia deve-se a “forma” ou modalidades

didaticas utilizadas por seus professores.

“Uai, eu gostava da forma da professora, gostei muito mesmo, muito, muito. [...]
ah, eu sempre me dei bem em Biologia. As minhas notas eram boas. Eu entendia. Eu
nunca tive dificuldade em entendé”. (Voluntaria I)

“FEu morei muito tempo no exterior. Morei trés anos. E as aulas la de Biologia eram
superinteressantes. Eram aulas praticas feitas em laboratdrio. [...] qualquer coisa a
gente ia pro microscopio e a gente ia ver. Entdo eu achava superinteressante’.
(Voluntéria I1)

“[...] (professores) muito bons, foi o que... o que me proporcionou ter essa afinidade
porgue eu gostava muito da maneira como eles explicavam os contelidos, passavam
a matéria. Entdo eu acho que por isso eu tenho essa afinidade”. (Voluntario V)

Nesse sentido, os trechos acima indicam que os conteudos de biologia e as

metodologias empregadas pelo professor sdo elementos que influenciaram a escolha pelo



curso de licenciatura. Essa indicacdo sO6 nos foi possivel, pois, 0s voluntarios resgataram
elementos de suas historias de vida para explicar as escolhas realizadas o que acaba por expor
“as suas filiagdes, que vao historicizando a trajetoria de cada um” em busca do ser professor
(ECKERT-HOFF, 2008).

No fragmento da voluntéria 1l observamos que ela ressalta seu interesse nas aulas
praticas em laboratorio. Ela as adjetiva como “superinteressantes”. Em outros recortes
percebemos que ela as enxerga dessa maneira por considerar que esse seja “‘um novo jeito de
ensinar”’, em que se aprende observando a realidade. Entretanto, como afirma Krasilchik
(2000), as aulas préaticas ja eram modalidades didaticas recomendadas durante a década de
1950, ndo sendo assim, uma nova forma de ensinar.

Percebemos que sua compreensdo de aula pratica envolve necessariamente a
presenca de laboratdrios, microscopios, entre outros elementos estruturais, ausentes ou pouco
encontrados nas escolas brasileiras. Talvez por esse motivo ela entenda as aulas praticas como
uma nova modalidade de ensino. Nao necessariamente por ser nova, mas por ser diferente das
aulas expositivas. A vivéncia da voluntaria no exterior a possibilitou aproximar de atividades
de experimentacdo que foram significativas para ela na escolha do curso.

Os voluntérios (I e V), ao contrario da voluntaria Il, ndo descrevem especificamente
uma modalidade didatica. Eles apontam, como podemos ver nos trechos acima, que
compreendiam o contetdo por causa da “forma” de ensinar dos professores, sendo destacado
como representacdo disso as notas que tirava (voluntéario 1) e o fato dos docentes serem
“muito bons” (voluntario V).

Outro aspecto que envolve o “gostar” dos professores é forma que os voluntarios
enxergam a atuagdo de seus professores, pois como observamos nos fragmentos a seguir, 0s
académicos compreendem com um bom professor aquele que consegue manter a disciplina

em sala de aula.

“A professora (nome da professora) era muito rigida, sabe? E eu acho que os
professores rigidos, ndo é maquiavélicos, né? Mas, o professor que tem o pulso
firme [...].(Voluntaria I)

“[...] um bom professor eu acho que ele é uma mistura de coisas. Pra mim um bom
professor é aquele que além de explicar a matéria bem, de saber o contetdo, de ter
o dominio de conteldo, é aquele profissional que consegue prender a atengédo do
aluno. [...] E através da sua fala vocé conseguir com que as pessoas prestem
atencdo no que vocé estd falando”. (Voluntario V)

Verificamos assim que o gostar da professora para a voluntaria | esta relacionado a
figura de autoridade que a docente representava para 0s estudantes. A caracteristica que mais
Ihe chamava a atengdo em sua professora era a rigidez que ela tratava as aulas e o fato dela

exigir bastante de seus discentes. J4 o voluntario V destaca em seu discurso que o docente tem



que ter caracteristicas maltiplas, dando como exemplo o “ensinar a matéria bem” e o ter
dominio de contetdo. Contudo, ele coloca em evidéncia o “fazer os alunos prestarem a
atencdo no professor” como uma caracteristica importante.

Aparentemente, os voluntarios concebem que se a sala de aula ndo for um ambiente
calmo e tranquilo, em que a indisciplina é incontrolada, os processos de ensino-aprendizagem
sdo prejudicados. Um estudo realizado por Quadros et al (2005), constatou situacdo
semelhante a aqui discorrida. Segundo os autores na relagdo com o docente, o discente "[...]
almeja um ambiente agradavel, com didlogo, com companheirismo, com respeito” (p.5). O
ambiente nestas condigdes promove uma boa relacdo discente-docente, e consequentemente a
admiracdo daquele para com este. Com 0 exposto, consideramos que a influencia do professor
na escolha da Licenciatura também perpassa como 0s estudantes enxergam seus professores.

Em relacdo a escolha do curso por influencia da atuacdo do professor na sala de aula,
a voluntéria 1l ressaltou outros aspectos referentes a sua professora de Quimica do Ensino

Meédio que s&o pertinentes ser discutidas.

“Minha professora era até entusiasmada com a Quimica, sabe? [...] Entdo, Se vocé
fazer o que vocé gosta e ensinar 0 que vocé gosta, as vezes vocé pode fazer um
pessoa gostar daquilo que vocé gosta. E talvez vocé forme mais professores, nessa
area, e ai contribui para educacéo no Brasil." (Voluntéria Il)

No trecho acima vemos argumentos justificando que basta ensinar o que se gosta
para instigar os estudantes a gostarem ou até mesmo a serem professores. Contudo,
compreendemos gue ela apresenta uma visdo ingénua da profissdo de professor e a escolha
profissional, o que é pertinente para 0 momento escolar ao qual ela vivenciou (Ensino Médio).
Cabe agora, na formacéo inicial ela resignificar tal compreensdo, a fim de ampliar e aderir
novas percepcOes acerca da profisséo docente.

»" tanto do professor quanto da disciplina

Percebemos com esse estudo, que o “gostar
€ um processo subjetivo e pessoal que depende de diferentes fatores associados as histérias de
vidas do sujeito. “Gostar” ndo é uma imposi¢do exterior a ele. Sendo assim, a influéncia do
professor constitui-se apenas como um serie de elementos que o estudante interioriza (ou
permite interiorizar). Dai que necessitamos pensar a escolha da profissdo como um processo
complexo que perpassa a influencia de diferentes grupos sociais e decisdes pessoais 0 qual,

como vimos nesse estudo, o professor € um agente de destaque na escolha pela profissdo

" Entendemos o “gostar” como um produto da interagio complexa das relagdes afetivas discente-docente.
Segundo Bonotto (2005), “[...] somos seres bioldgicos, afetivos, sociais e cognitivos ao mesmo tempo [...]”
(p.6). Sendo assim, consideramos importante destacar o “gostar” em processos cognitivos, poiS cOmo vimos
anteriormente, ele é um dos componentes necessarios para compreender a complexidade dos motivos de escolha
do curso.



docente.

No que tange a influencia da midia na “afinidade” com a Biologia, a voluntaria 1l
destaca que: “Desde crianca eu quis Biologia... eu assistia televisdo, aqueles programas, 0s
documentarios e na aula mesmo” (Voluntaria Il). Sobre as midias e a escolha da profisséo,

Soares, Sestren e Ehlke (2002), afirmam que:

A midia é outro fator de destaque no que tange as percepgdes parciais acerca das
profissbes. Os modelos apresentados, especialmente pela televisdo, séo
extremamente idealizados, mostrando somente “o lado bom” das profissdes e
geralmente omitindo as dificuldades e adversidades que permeiam o0 seu exercicio
(p. 262).

A visdo sobre a profissdo, assim sendo, é simplista e ndo abarca 0s impasses
encontrados no dia a dia dos profissionais. A concep¢do de Biologia apresentado por
programas de televisdo geralmente tratam do Bidlogo Bacharel. N&o aborda a profissdo do
professor de Biologia. Sdo programas, que em sua maioria, envolve o publico pela aventura e
belas composic¢Bes audiovisuais. A escolha do curso pautada por influéncia de midias é ligada
ao campo da afetividade o que é, segundo Moran (1995), caracteristico das linguagens da TV
e do video, pois elas “dirigem-se antes a afetividade do que a razao” (p.29).

Sendo assim, faz-se necessario nos cursos de formacdo de professores reflexdes
acerca do que se apresenta e do que ¢ a profissdo do professor de Biologia, sem desconsiderar
0s aspectos afetivos que abarcam a escolha dela. Este caminho, de desconstrucdo de
esteredtipos, pode ser frustrante, pois tem a possibilidade de contrariar as expectativas dos
estudantes com a escolha do curso. Contudo, ndo podemos deixar de ressaltar que as midias
se forem interpretadas de forma critica podem ajudar a repensar a formacéo de professores de
Biologia, as praticas educacionais e a relacdo do objeto de estudo desta area (Biologia) com a
sociedade.

Nos transcritos percebemos ainda que no caso de alguns académicos seus professores
os influenciaram de forma diretiva pela escolha da Licenciatura. Dessa forma optamos por
categoriza-los na unidade de significado B (Quadro I). Como podemos observar, trés
académicos, sendo um do segundo semestre e dois do décimo, ressaltaram em seus discursos
a influencia do profissional docente na escolha da Licenciatura. As influencias desses
professores se deu de duas formas distintas: a) Na forma de esclarecimentos acerca das
modalidades das Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado); b) Nas possibilidades
formativas que a Licenciatura poderia possibilitar por ser um curso ofertado no periodo
noturno.

“Bom... eu sempre quis Biologia. Mas no terceiro ano foi quando eu procurei
mais... procurar professores que trabalhavam nesta area, pra pergunta como que
era o curso. Se eu fazia Licenciatura ou Bacharelado, porque eu ndo sabia a



diferenca, nem nada”. (Voluntaria II)”

“E assim eu fugi um pouco do meu inicial propdsito, e bem aconselhado pelos
professores também, que falaram assim pra mim “0 entra na Licenciatura é... e
entra no Noturno, que cé vai ter tempo pra fazé pesquisa”. (Voluntario 1V)

Os professores foram para a voluntaria Il, fonte de esclarecimento acerca das
modalidades Licenciatura e Bacharelado. Percebemos com isso que os docentes podem
influenciar os académicos a escolher uma modalidade em detrimento da outra, uma vez que
estes ao se apoiarem nessas instrucdes como Unica fonte de informagdo sobre os cursos.
Constatamos, aparentemente, que os professores a influenciaram optar pela Licenciatura, por
esta ter sido sua escolha de curso.

Em relacdo ao voluntéario 1V, percebemos que ele foi estimulado por seus professores
a fazer a Licenciatura no periodo noturno para que ele tivesse a possibilidade de realizar
pesquisa na area bioldgica durante o dia. A legislacdo do Conselho Federal de Biologia
(CFBIo), ird conferir aos Licenciados formados até Dezembro de 2015 a possibilidade de
atuar no ensino e na pesquisa na area bioldgica (CFBIO, 2012). Segundo Castro, Branddo e
Nascimento (2011), em razéo dos licenciados terem dupla atuacdo faz com que muitos destes
profissionais formados se dediquem a pesquisa bioldgica ao invés da docéncia.

O professor referido no recorte que influenciou esse académico faz alusdo a

pesquisa, colocando a docéncia em segundo plano. Segundo Guimarées (2004),

Sabemos que ndo € facil, no Brasil, sobreviver dessa profissdo (salérios baixos,
jornada extensa e condi¢cBes materiais dificeis) nem, tampouco, sobreviver nessa
profissdo, considerando o desgaste fisico, emocional e cultural (pouco tempo e
estimulo para se atualizar) a que os professores sdo em geral, expostos em sua
trajetoria profissional. Essa realidade torna-se bem mais explicita diante das
recorrentes “novas exigéncias” criadas para o cumprimento dos professores. Nesse
contexto, ndo é facil ao professor desenvolver uma imagem positiva da profissdo
docente (p. 90, grifos do autor).

Apesar de ndo ser facil a profissdo de professor ela ndo pode ser considerada um
“bico”, um complemento de renda, como foi interpretado historicamente em nosso pais
(SAVIANI, 2009). E necesséario que haja sua profissionalizagdo, uma vez que a docéncia
possui corpo teorico, objeto de estudo e area de atuagdo especifica. Dessa forma, para ser
docente € imprescindivel que os académicos reflitam sobre os elementos proprios da profissao
ja na formacéo inicial, momento em que se inicia (e ndo termina) a construcdo profissional do
ser professor. E isto requer dedicacdo e compromisso com a profissdo pela qual escolheu no
vestibular.

No que se refere a escolha do curso periodo noturno constatamos que duas

académicas optaram por ele com o intuito de trabalhar durante o dia.



"Mas eu escolhi porque € a noite, noturno. Tem prazo pra ir trabalhar, mas eu nao
trabalho." (Voluntéria I)

" E assim pra o curso noturno, ndo que foi assim... ndo que fosse... é a minha
primeira escolha, que ndo era. Ele era minha primeira escolha pela comodidade
que ele trazia pra a minha vida, pra eu podé continua no meu trabalho. Mas se
fosse para eu escolher eu tinha feito diurno, assim... sei la... é... o integral. [...]".
(Voluntaria VI)

Segundo Carelli e Santos (1998), os cursos de ensino superior noturno, foram
implantadas nos anos 60, apos luta dos estudantes, sendo sua maioria sob a administracdo de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) particulares. Outras medidas tomadas para oS cursos
noturno sdo desenvolvidas no governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002). De acordo com Cunha (2003), suas politicas de ensino superior buscavam otimizar a
utilizacdo dos recursos da Educacdo. Com implementacdes e investimentos realizados nesse
periodo os cursos noturnos ampliaram e aumentar as matriculas.

Este salto na educacdo superior noturna foi importante para a classe trabalhadora,
gerando maior oportunidade de qualificacéo e inser¢do de uma parcela da populacédo até entéo
marginalizada apesar de poucas vagas neste periodo. O Ex-presidente da Republica Luiz
Indcio Lula da Silva, prosseguindo com as ideias de seu antecessor, implanta o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), através
do Decreto n° 6.096 de abril de 2007, no artigo 2°, inciso I, visando entre outros aspectos a
"reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso,
especialmente no periodo noturno™ (BRASIL, 2007, p. 1).

Com o0 exposto, percebemos que o curso noturno tem como enfoque a classe
trabalhadora que ndo tem a possibilidade de fazer curso superior em outros horarios. Como
vemos através do fragmento da voluntaria VI, ele nem sempre é uma escolha. O curso
noturno é Unica possibilidade que os trabalhadores tém a possibilidade de estudar. Tal
realidade é observada em estudos de outros cursos, como por exemplo, o que foi feito no
curso de Licenciatura em Quimica da UFG.

Ao serem questionados especificamente sobre os motivos que os levaram a fazer o
vestibular para o curso noturno de Licenciatura em Quimica da UFG, [...] a escolha
da maioria se deve ao fato do curso noturno possibilitar o acesso & universidade para
0 aluno que trabalha durante o dia (MELO et al, 2011, p. 5).

No entanto, percebemos que nem todos que estudam no noturno trabalham. A
voluntaria | atualmente ndo esta trabalhando. Sua escolha se pautou em uma possibilidade de
trabalhar caso um dia precise. Em relagdo ao curso em que foi realizado esta pesquisa,
Miranda et al. (2011), em um estudo anterior, ressaltam que, segundo dados do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2009, que 45,8%



dos ingressantes do curso em 2008 tinham “renda familiar superior a 10 salarios minimos até
20 salarios minimos, 42,9% ndo trabalhavam ou exerceram atividade remunerada, 43,5%
fizeram todo o Ensino Médio em escola particular” (p.9).

Com esses dados, observamos que uma parcela significativa dos académicos possuli
uma renda familiar alta e que muitos deles estudaram em escola particular, o que € atipico do
perfil de académicos da maior parte dos cursos de Licenciaturas e Pedagogia no Brasil como
indica Gatti (2010). Nesse sentido, percebemos que existe uma contradicao entre o proposito
pelo qual os cursos de Licenciaturas noturnas foram criados (possibilitar a formacdo de
profissionais que ja estavam inseridos no mundo do trabalho), e o atual perfil do graduando
que tem ingressado no curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFG.

Consideracoes finais

Através do presente trabalho constatamos que a escolha pela profissdo de professor é
complexa e emerge de contradicbes do ambito social, sobretudo do desprestigio social
profissdo e das relagbes de afetivas na sala de aula. Observamos que os académicos
entrevistados, de forma geral, fizeram primeiro a escolha pelo curso de Ciéncias Biologicas,
alegando que suas “afinidades” pela Biologia surgiram quando eram criangas No Ensino
Fundamental. A escolha pela Licenciatura se deu ja no periodo proximo a escolha do e foi
influenciada principalmente por professores, seja pela a admiracdo que os académicos tinham
pela maneira que aqueles faziam suas aulas ou pelas modalidades didaticas utilizadas pelos
docentes. Sendo assim, a escolha pela Licenciatura é colocada em segundo plano. Com uma
possibilidade aliada a Biologia.

Percebemos que alguns académicos estdo na Licenciatura, porém almejam trabalhar
futuramente com pesquisa na area biolégica. Neste sentido, percebemos que a escolha pela
Licenciatura esta ligada as possibilidades profissionais (dupla atuacdo) e formativas que o
curso possibilita (estagios na area de pesquisa bioldgica). Possibilidades estas que passaram
por mudancas frente as novas exigéncias para a aquisicéo do registro do Conselho Federal de
Biologia e a reestruturagdo em andamento da matriz curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFG.

Nesse contexto, constatamos que esses académicos ndo escolhem a profissdo
docente. Concebem e sustentam a viséo dicotdmica de Licenciatura e Bacharelado. Cada uma
é vista em uma parte diferente, ndo estabelecendo a profissao professor de Biologia enquanto
unidade, o que pode ocasionar um processo de formacdo profissional fragmentado e

descontextualizado. Dessa forma, espera-se que a formacéo inicial contribua com reflexdes



com intuito de resignificar tais concepcoes.

No que tange a escolha do curso noturno, notamos que nem todos 0s académicos
trabalham. Isto esta correlacionado, segundo o levantamento bibliografico, ao perfil
socioecondémico dos académicos. Apesar disto, percebemos que ele atende estudantes que
trabalham. Nesse contexto, verificamos que ingressam nele estudantes que tém objetivos
diferentes. Sendo assim, sdo necessarias discussGes e novas pesquisas a fim de suscitar 0s
impactos deste contraste sobre a formacdo desses académicos e das propostas curriculares

vigentes.
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